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GEVIiRi ONSOZU

Okuma becerisini kazanmak, ¢agdas yasamin en 6énemli gereklerinden biri
durumundadir. Gliniimiiz diinyasinda sanal ortamlarin da etkisiyle gittikce yal-
nizlagmaya baglayan insanlar i¢in bilgiye ulasma ve ulastig: bilgiyi dogru bir bi-
cimde elde edebilmenin en 6nemli yollarindan biridir okuma. Bu bakimdan oku-
ma, bireylerin ¢agdas diinyada var olabilme savaslarinin 6nemli araglarindandur.
Diger yandan da dil, vatan, tarih ve kiiltiir gibi belirli ortakliklarla bir araya gelmis
olan insan topluluklarindan olusan uluslar i¢in de durum aynidir.

Okuma becerisinin ne denli 6nemli oldugunu kavrayan uluslar, okuma egi-
timine gereken dnemi vererek her bir bireyin iyi bir okur olabilmesi i¢in sahip
olduklar1 olanaklar dogrultusunda yatirimlar yaparak ve politikalar gelistirerek
egitimsel a¢idan ¢aba harcamaktadirlar. Harcanan bu ¢abalarin niteligi ve yeterligi
uluslararas: 6grenci degerlendirme yollariyla bir bakima degerlendirilmektedir.
Ug yilda bir yapilan PISA sinavlar1 bu degerlendirme yollarindan en dikkat ge-
kenidir. Cok sayida iilkenin katilimiyla gerceklestirilen bu sinavlarda tilkemizin
aldig1 sonuglar hi¢ de umut verici degildir. Yine bu sonuglar yaninda tilke i¢cinde
okuma becerisine iligkin yapilan bir¢ok bilimsel ¢alismanin sonuglar: da hem oku-
ma anlama becerisi hem de okuma aligkanligi bakimindan karsimizda olumsuz
bir tablonun var oldugunu bizlere gostermektedir.

Tim bu olumsuz goériiniim kargisinda herkesin ayni diisiincede oldugu tek
nokta “bir seyler yapilmali” noktasidir. Bu baglamda adim atilmasi gereken en
oncelikli alan akademik alandir. Her seyden dnce gerek anadili 6gretimi olarak
gerekse yabanci dil 6gretimi olarak Tiirkce egitimi ¢ercevesinde okuma egitimi
alaninin akademik niteligini artirmadan bir adim yol alinamayacag: agiktir. Bu
gerceklige kargin okuma egitimi ile iliskili calismalara bakildig1 zaman bazi nite-
likli caligmalarin varligina karsin birbirinin tekrari niteliginde ¢ok sayida ¢alisma-
nin var oldugu dikkatlerden kagmamaktadir. Ozellikle yeni gelismekte olan bir
alan olarak Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi alaninda ¢ok hizli bir devini-
min olmasi ancak bu devinimin sadece nicelige yansimasi, herkesin bir an 6nce
o alanda yayin yapma sevdasina diigmesi bircok ¢alismanin s18, kolay ve ¢abuk
tiretilmis olmasina yol acabilmektedir. Bu durum ise bir kisir dongiiniin varligina
isaret etmektedir.

Yine akademik caligma olarak alanyazinda yer alan bir¢ok ¢alismanin her-
hangi bir kuramsal altyapiya dayanmiyor olmasi da ayrica 6nemli bir eksiklik
olarak dikkat ¢ekmektedir. Clinkii bir alanda kuramsal bilgiye sahip olmamak, o
alanda gerceklestirilecek olan her tiirlii eylemin alt yapisi olarak diistinsel boyutta
tutarli ve dizgesel bir bilgi semasina sahip olmamaya gonderimde bulunur. Béyle



iv OKUMAYA GENEL BiR BAKIS A

bir durumdan da okuma &gretimi i¢in yapilan etkinliklerin ve uygulamalarin ne-
den yapildiginin ya da yapilmamasi gereken uygulamalarin ise neden yapilmamasi
gerektiginin bilinmedigi ve uygulamalarin belirli ezberler iizerinden gelisigiizel
yapildig1 anlami ¢ikar.

Bu kisirdongiiyli kirmanin ve ezberi bozmanin baslica yollarindan biri de
kendi kabugumuzu kirip diinyada bu alanda nelerin olup bittigine bakmaktir. Bu-
nun da baslica iki yolu vardir. Birincisi iyi bir yabanc dil bilgisine sahip olmak ve
boylece diinyada okuma alaninda yapilanlari izleyebilmektir. Ikincisi ise 6zellikle
yabanci dil yetersizligi nedeniyle alandaki gelismeleri izleyemeyenler i¢in okuma
egitimi alanindaki nitelikli yapitlarin ¢evrilmesidir.

Tiirkge egitimi alaninda 6zellikle lisans ve yiiksek lisans diizeylerindeki 6g-
rencilerin pek ¢ogunun yabanci dil diizeylerinin yetersizligi gercegi dikkate ali-
ninca onlar1 okuma egitimi alanindaki yeni bilgilerle karsilastirmada geviri kitap-
lar 6nemli bir islev yiiklenmektedir. Bu kitabin ¢evrilmesine kaynaklik eden temel
diisiincelerden birincisi budur. kincisi ise “kuram” kavraminin ne denli énemli
olduguna ilisin farkindalik yaratip okuma alanindaki temel kuramlarla 6gretici ve
6grenici konumdakilerin karsilasmasini saglayarak gerek anadili gerekse yabanci
dil olarak bu alanin niteliginin artmasina katida bulunmaktir.

Bu kitabin ¢eviri siirecini {i¢ ayr1 asamaya ayirmak olanakhdir. flk asama
arastirma siireci olarak adlandirilabilir. Bu siiregte okuma alanina iligkin diinyada
nelerin yapilmakta oldugu sorusundan yola ¢ikarak ilgili kaynaklarin aragtirilma-
st yer almaktadir. fkinci asama inceleme ve karar asamast olarak adlandirilabilir.
Bu asamada 6zellikle anadili ve yabanci dil olarak okuma egitimi ¢ergevesindeki
calismalar degerlendirilerek bu ¢aligmalardaki kuramsal bilgi eksikliginin dikkat
cekici boyutta olmasinin da etkisiyle okuma kuramlariyla ilgili bir konunun daha
yararli olacagina karar verilmistir. Ardindan bu kitap igerik olarak incelenmis, ta-
rafimdan yiiksek lisans derslerinde ve Gokhan CETINKAYA tarafindan ise dok-
tora derslerinde igeriginden yararlanilmistir. Gerek alaninin son derece duyarly,
yetkin, titiz ve ¢aligkan akademisyenleri olarak gordiigiim ¢ok degerli arkadas-
larim Gokhan CETiNKAYA, Nihat BAYAT, Derya YAYLI, Elif ARICA AKKOK
ve Ferit KILICKAYAnin olumlu goriisleri gerekse 6grencilerin, derslerin igerigini
cok yararli bulmalarinin etkisiyle bu kitabin ¢evrilmesinin yararl olacagina karar
verilmistir. Ugiincii ve son agsama ise ¢eviri agamasidir. Bu agamada yukarida ad-
lar1 gecen akademisyen dostlarimla konu goriisiilmiis herkesin ¢alisma alanlar
dikkate alinarak boliimler dagitilmigtir.

Bu kitabin ¢evrilme siirecinde onca yogunluklarina kargin sadece alana katki
saglama gudiisiiyle hareket ederek bu ¢eviri projesinde yer alan geviri ekibime,
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kitabin gevirisini biiyiik bir 6zenle okuyarak diizeltme dnerilerinde bulunan Dog.
Dr. Kasim Kiroglu'na ve projemizi destekleyip cevirisi siirecinde 6zverili ¢aligma-
larda bulunarak sagladiklar: katk: dolayisiyla Pegem Akademi ¢alisanlarina tesek-
kiir ederim.

Bu kitap gerek anadili olarak gerekse yabanci dil olarak okuma egitimi ¢er-
¢evesinde hem 6grenici konumundaki hem de 6gretici konumundaki tiim kisi-
leri ilgilendiren bir kitaptir. Bilmeyen insan olumsuz durum karsisinda rahat ve
umursamazdir; ¢iinkil farkinda degildir. Bilen insan ise olumsuz durumdan ra-
hatsiz olur ve umursar; ¢tinkii farkindalik sahibidir. Bu baglamda bu kitabin tiim
ilgili kesimi rahatsiz etmesi ve bu kesimde okuma kuramlarina iligskin farkindalik
yaratmasi ya da var olan farkindalik diizeylerini yiikseltmesi dileklerimle...

Ceviri Ekibi Adina
Dog. Dr. Hakan ULPER
(Ceviri Editorii)
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TESEKKUR

Bu kitabin yazarlar1 olarak bizlerden destek ve yardimlarini esirgemeyen
meslektaslarimiza, 6grencilerimize, ailelerimize ve arkadaglarimiza tesekkiirleri-
mizi sunariz.

Guilford Yayinevinin ¢aliganlarindan olan ve Chris Jennison’in izinden giden
sira dist editoriimiiz, meslektagimiz ve arkadasimiz Craig Thomasin katkilarin
ozelikle vurgulamak isteriz.

Ayrica, bu kitabin ikinci baskisinin olanakli kilinmasinda déniit ve destekle-
riyle yardimei olan okuryazarlik egitimcilerinin olusturdugu akademik topluluga
tesekkiirlerimizi sunariz.

Ozel not olarak bu kitabin ilk baskisi sirasinda bizlerle beg yil boyunca dii-
zenli bir bigimde bir araya gelen ve desteklerini sunan Mihael Pressley’yi sevgiyle
antyoruz.

Ayrica kuramlari gercek yasam siniflarindaki basarilarla ve zorluklarla iligki-
lendiren ve bu kitaptaki kisa 6ykiileri yazan harika 6grencilerimizin ¢aligmalarin
minnettarlikla takdir ediyoruz.

Ben, Diane H. Tracey, bu kitabin yazim siirecinde destek ve sevgilerini esirge-
meyen aileme ve arkadaslarima tesekkiir ediyorum. Kizlarimiza ve bana yasamis
oldugumuz yasami elde etmemiz igin her seyi yapan, 2009 yilinin 11 Agustos'unda
vefat eden sevgili esim Stephen’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum. Kizlarim Julia
ve Katie; her zaman diinyami aydinlatacaksiniz. Babam ve annem, Hank ve Betty
Hirschmann (ve Terry Hirschmann'in hatirasina) ve akrabalarim; sizler en iyisisi-
niz. En yakin, yasamboyu kalp ve ruh arkadaslarim, Barbara Hirschmann, Nancy
Wolf, Heidi McCallum, Stephanie Solaris, Robyn Rajs ve benim destek takimim
Martin Gliserman, Sara Sheftel ve Gia Rosenblum; sizler kanatlarimin altindaki
riizgarsiniz. Hobokendaki yeni kadin arkadaslarim Aleta La Borie, Maryanne Se-
rafin ve Kathleen Conroy; yasamimi yeniden eglenceli hale getirdiginiz ve bu yeni
yolu bana gosterdiginiz icin ¢cok tesekkiir ederim. Rober J. Camp; uzun karanlik ve
ac1 dolu dénemden sonra 15181, mutlulugu, kahkahayi ve sevgiyi yasamima tekrar
geri getirdin ve ben seni asla unutmayacagim. Ve Lesley Mandel Morrow; son de-
rece Ozverili bir arkadas ve comert bir danisman oldugun i¢in en igten bir bicimde
sana tesekkiirlerini sunuyorum.

Ben, Lesley Mandel Morrow, destekleri i¢in aileme tesekkiir ederim: Esim
Frank Morrow, kizim Stephanie ve damadim Doug Bushell, ¢aligmalarima olan
ilgisinden dolay1 Dough Bashell; ve en 6nemlisi torunlarim James ve Natalie. Ja-
mes ve Natalie, bu kitapta tartisilan kuramlari gozlerimin 6ntinde bitytiditkge mo-



viii OKUMAYA GENEL BiR BAKIS A

dellemektedir. Bana gok mutluluk veriyorlar ve ¢ocukluk masumiyetleri ile temiz
bir soluk sagliyorlar. Yasamima seving katan 6grencilerime tesekkiir ederim. Pro-
fesyonel olarak yillar iginde bitytidiigiim Rutgers Universitesinde profesor olabil-
mekten dolayr minnettarim. Kariyerimde beni 6zendiren bu sira dis1 {iniversitenin
bir pargas1 olmaktan dolay1 ¢ok sansliyim. En 6nemlisi, onunla birlikte bu kitab:
yazmamu istedigi i¢cin Diane Tracey’ye tesekkiir ediyorum. Kuramla ilgili 6zgiin
ve mitkemmel bir kitap hazirladi ve isin 6nemli bir béliimiinii yapti. Bu kitabin
tizerinde ismimin olmasi benim i¢in 6nemli bir ayricaliktir.



ONSOz

Okumaya Genel Bir Bakis: Kuram ve Modellere Giris, Ikinci Basim, okurya-
zarlik egitiminin okuma 6gesiyle ilgili temel kuram ve modellerine genel bir bakis
saglayan giris niteliginde bir kitaptir. Kitabin amaglar1 okuma islemleriyle ve 6gre-
timiyle ilgili temel kuramlari ve modelleri 6zetlemek ve okuyucuya hem uygulama
hem de aragtirma i¢in ¢ikarimlar ve diistinceler sunmaktir. Kitabin soncul hedefle-
ri, egitimcilerin kuramlar1 ve modelleri daha iyi anlamalarini saglayarak 6gretim-
lerini gelistirmelerine; arastirmacilara ve lisansiistii 6grencilerine arastirmalarini
kuramsal ¢erceveler icerisinde tasarlamalarina yardimeci olmaktir. Bu kitap, oku-
manin temelleri, okuma psikolojisi ve okuma arastirma seminerleri gibi lisanstistii
derslerde ders kitab1 olarak kullanilmak tizere tasarlanmistir. Bu kitap, kisisel ve
mesleki kiitiiphaneler i¢in referans ve kaynak araci olarak da yararli olacaktir.

Ana Temalar ve Ozgiin Ozellikler

Kitabin baglica temasi, yagamin tiim kosullarini incelemek i¢in kullanilabi-
lecek sayisiz bakis agisinin var oldugudur. Bireylerin, diinyay: daha fazla bakis
acisiyla gorebildikleri miiddetce, daha esnek ve daha yetkin bir bicimde diger bi-
reylerle iletisime gecebilecegi ve tartisabilecegi ileri siirtilmektedir. Bu diisiinceleri
okuryazarlik alanina indirgeyen bu kitap, okuma siirecini ve 6gretimini incelemek
i¢in egitimcilerin, daha fazla bakis agisina sahip olduke¢a okuryazarlik gelisimini
anlamada, iyilestirmede ve ifade etmede daha donanimli olacaklarin: ileri siir-
mektedir. Uygulama ve arastirma igin ¢ikarimlariyla birlikte elde edilen kuram ve
model bilgisi, egitimcilerin bilingli karar vericiler olmasina katkida bulunacaktir.
Ogretmenlerin bilingli karar vericiler olarak kavramsallastirilmasi, 6rnek okurya-
zarlik uygulamalariyla tutarlidir (Pressley, Allington, Wharton-McDonald, Block,
ve Morrow, 2001). Aragtirma gergevesini olusturmayla ilgili modellerin ve ku-
ramlarin bilingli kullanilmasi, okuma aragtirmalarinin degerini 6nemli derecede
gliclendirmektedir (Creswell, 2002). Kisacasi, bu kitabin ilk 6zgiin 6zelligi, hem
ogretimsel uygulamanin hem de aragtirma ¢ergevesinin olusturulmasi icin ¢oklu
bakis acisinin okuma tizerindeki 6nemine iligkin felsefi yonelimidir.

Kitabin ikinci 6zgiin 6zelligi ise okumayla ilgili kuram ve modellere giris ola-
rak tasarlanmasidir. Konuya iligkin giris kitabi olmasi sebebiyle kitap, okuyucu-
dan ¢ok az kuramsal artalan bilgisi gerektirmektedir. Ozgiin s6zciik ve terimlerin
tanimlanmasina ve konu alanlarinin metnin icinde birbiriyle iliskilendirilmesine
gereken 6nem verilmistir. [leri okuryazarlik arastirmacilar1 ve uygulayicilarinin
kitabi yararli bulmas: umuluyor olsa da bu ¢aligma, alandaki yeni uzmanlara yo-
nelik olarak tasarlanmustir.
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Kitabin t¢tincii 6zgiin 6zelligi, “Sinif Uygulamalar1” ve “Arastirma Uygula-
malar1” kisimlarini igeren kitabin 2-7 arasindaki boliimleridir. “Sinif Uygulamala-
r1” her kuramin ya da modelin bir bakis agis1 olarak gercek sinif uygulamalarinda-
ki kullanimini 6rnekleyen kisa dykiileri ve tartigmalari icermektedir. Bu kisimdaki
yansimalar kitabin konusuyla ilgili lisansiistii derslere katilan uygulama 6gret-
menleri tarafindan yazilmistir. “Arastirma Uygulamalar1” kuramlarin ve modelle-
rin her biriyle ilgili belirli aragtirma konulari i¢in éneriler sunmaktadir.

Kitap iceriginin Siralanmasi ve Kapsami

Elinizdeki bu kitap okuma egitimi ve arastirmalar1 {izerinde biiyilik etkileri
olan kuram ve modellerin incelenmesine yonelik yari-tarihsel bir yaklasimi be-
nimsemektedir. Yaklagim tamamen tarihsel yerine “yari-tarihsel” olarak nitelen-
dirilmektedir; ¢iinkii kesin bolim basliklarina ve buna eslik eden tarihlere rag-
men kuram ve modellerin ortaya ¢ikisi, ne ulam bakimindan ne de zaman dizimi
acisindan dogrusal olmustur. Bu kitapta sunulan kuram ve modeller genellikle
birbiriyle cakisan ve birbirini etkileyen arastirma ve yazma asamalarindan evrim-
lesmistir. Ayrica bu agamalar psikoloji, genel egitim ve sosyoloji gibi okuma isle-
mini ve okuma &gretimiyle ilgili diisiinmeyi ve arastirmayi etkilemis olan gesitli
disiplinlerden yararlanarak biiytimiistiir. Burada sunulan distincelerin ¢akigsmasi
ve soncul etkisi, birbiri tizerine gelmesine ragmen kitap yari-tarihsel bir bakis agi-
sindan okuma uygulamasini ve aragtirmasini anlamada biiyiik etkiye sahip ana
kuramsal agsamalar1 belirlemeye ve diizenlemeye ¢alismistir. Kitaptaki boliimler
her bir asamanin olustugu yaklasik zaman ¢ergevesi dikkate alinarak siralanmistir.
Bu diizenlemenin, okuyucularin yalnizca gegen yiizyil boyunca okumanin ince-
lendigi ¢ok sayida kuramsal bakis acisini degil, ayn1 zamanda bu farkli bakis aci-
larinin ortaya ¢ikisinin yaklagik zaman diziminin sunulmasini da takdir etmesini
saglayacagini umuyoruz. Kolay referans saglamasi i¢in kitabin sonuna iki ek ek-
lenmistir. Ek A kitapta tartisilan tiim kuram ve modellerin zaman dizimsel 6zetini
sunmaktadir; Ek B bu kuram ve modellerin ana hatlarini, her birini temsil eden
6gretim uygulama 6rnekleriyle birlikte sunmaktadir.

Okuma konusu birgok baglamda yer alan bir konudur. Bununla birlikte bu
baglamlarla ilgili biitiin kuramlarin ve modellerin derinlemesine incelemesini
yapmak olanakli degildir. Her sey-iginde bir kitap yazmak yerine, 21. yiizyin li-
sansiistil 6grencilerini, uygulayicilarini ve okuma arastirmacilarini bilgilendirmek
amactyla en cok ilgi ¢ektigine inandigimiz kuram ve modelleri sunmaya calistik.
Kitabin kapsamini tanimlarken nelerin kitaba alinmasi ya da alinmamasi konu-
sunda sert ve kesin kurallar kullanmadik. Bunun aksine kitabi yazmadan 6nce
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olanakli oldugunca ¢ok farkli kuram ve modelleri inceledik ve sonra hedef kitle-
miz i¢in en anlamli olduguna inandiklarimizi dikkatli bir bigimde sectik. Kuram
ve modellerin alinmasina iligkin kararlarimizi verirken belli bir kuram ya da mo-
delin sinif uygulamalarina iliskin 6zelliginin ayirici olmasina énem verdik. Ayni
zamanda okuma aragtirmalarinin ¢ercevesini olugturmada biiyiik 6nem tagiyan
teori ve modelleri de kitaba kattik. Bu kararlar1 vermek elbette kolay olmadi. Diger
yayimlanmuis eserlerde oldugu gibi tamamlanmuis bir kitap editoriin siirekli ¢abast,
meslektaslarimizin yaptig1 incelemeler ve yazarlar tarafindan yapilan bircok tartis-
may1 yansitmaktadir. Herkesin gostermis oldugu bu ¢abalara karsin konuyla ilgili
6nemli kuramlarin ya da modellerin disarida tutulmus olabilecegini sdylemek is-
teriz. Bu baglamda géziimiizden kagmis olan noktalar i¢in 6ziirlerimizi sunuyor
ve okuyucularimizi bu eserin gelecek basimlarini gii¢lendirmek igin diigiincelerini
paylasmak {izere bizimle iletisime gegmeye ¢agiriyoruz.

Bu kitaptaki kuram ve modellerin her biri, sinif i¢i uygulama etkinlikleri,
ogretimle ilgili kisa oykiiler ve ilgili aragtirma incelemeleri hakkindaki disiince-
ler ile 6rneklendirilmistir. Daha 6nemlisi, bu 6rneklendirmelerin bir¢ogu cesit-
li kuramlar1 betimlemek icin kullanilabilir. Ornegin, okuma éncesi dgrencilerle
yapilan yaygin beyin firtinast ag1 etkinligi Cagrisimciligi, Baglasimcilig1 ve/veya
Sema Kuramrni yansitacak bir sinif uygulama etkinligini 6rneklendirmek ama-
cryla kullanilabilir. Dolayistyla okuyucunun bu kitabr okurken agik ve esnek bir
durus sergilemesi gerekmektedir. Sinif etkinliklerinin, bir¢ok kuramin yansimas:
oldugunu gérme yetenegi okuyucunun zihnini gii¢lendirecek ve kitabin ana 6n-
ciilii olan okuryazarlik egitimini gelistirmedeki ¢oklu bakis acisinin degerini vur-
gulayacaktir.

ikinci Baskinin Yeni Ozellikleri

Okumaya Genel Bir Bakis: Kuram ve Modellere Giris kitabinin ikinci bas-
kist gogunlukla ilk baskisina benzer bir biitiinciil diizenlemeyi korumaktadir. Bu
basimda her boliimde sunulan kuramlar gérece biraz daha azdir; boylece en gok
kaynak olarak gosterilenler tizerinde daha ¢ok derinlik saglanmaktadir. Bu durum
ozellikle {i¢ boliim yerine yalniz bir boliimde sunulan biligsel-islemleme kuramlar:
i¢in gecerlidir. Biligsel-islemleme kuramlarini 6nceki ii¢ boliim yerine bir boliim-
de sunmak, ¢esitli kuramsal bakis acilarini dengeli bir bicimde sunmakla tutarh
olmaktadir.

Birka¢ durumda yeni kuramlar ve kuramcilar ikinci baskiya eklenmistir.
Ornegin Bakhtin'in (1981) ve Bourdiew’nun (1991) katkilarinin dikkate alinma-
sina ek olarak Ugiincii Alan Kurami (Third Space Theory) (Lefebvre, 1991) sos-
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yal 6grenme bakis agilariyla ilgili boliime (Béliim 6) eklenmistir. Uciincii Alan
Kurami kuramsal bakis agist olarak dnemini artirtyor goziikmektedir; Bakhtin ve
Bourdieunun eklenmesi kitabin ilk baskisindaki eksikliginin giderilmesi olarak
goriilebilir.

Ikinci baski ayrica seckin kuramcilarin fotograflariyla zenginlestirilmistir.
Okuyucularin kuramcilarin fotograflarini gérmelerinin yani sira onlarin ¢alisma-
lariyla ilgili okuma yapmaktan da keyif alacagi umulmaktadr.

Kitabin ikinci baskisindaki boliimler Ingilizce 6gretimi ile ilgili sinif uygula-
ma diislincelerini ve teknolojiyle zenginlestirilmis okuryazarlik egitimini de icer-
mektedir. Birinci baskida sunulan geleneksel okuryazarlik 6gretimiyle ilgili sinif
uygulama diisiinceleri korunmus olsa da Ingilizce 6gretimiyle ilgili diisiincelerin
ve teknolojiyle zenginlestirilmis okuryazarlik 6gretiminin eklenmesinin okuyucu-
larimiz i¢in 6zel olacagi umulmaktadir.

[lk baskuyla ilgili gelen hakem degerlendirmeleri dogrultusunda, ikinci bas-
kinin 1-7. boliimlerine “Tartigma Sorulart” baslikli kisimlar eklenmistir. Bu bo-
limlerin sonlarinda ayrica okuyucularin kuramlari anlamalarini derinlestirmesi
ve genisletmesi amaciyla ¢esitli etkinlikler bulunmaktadir. Ayni bicimde, ikinci
baskinin 1-7. béliimlerinde okuma 6ncesi sorularina yer verilmistir.

Son olarak, ikinci baskida alintilar ve gonderimler gerekli oldugu durumlarda
glincellenmistir.

Sonug Olarak

Bu metnin genis kapsami dikkate alindiginda kitap, okuma 6gretimini ve
aragtirmasini etkileyen temel kuramlara ve modellere genel bir bakis1 ve girisi
amaglamaktadir. Bu nedenle R. Murray Thomas'in (1996) genel egitim kuramlar
tizerine yazdig1 miikemmel kitabindaki sozlerini kullanacak olursak “Diinya gezi-
sinde ti¢ haftalik rehberli Avrupa turu yapmanin amact neyse, bu kitap da kuram
diinyasinda ayni amaca hizmet etmektedir” (s. xv). Okuyucular bu yapit1 okurken
konuya giris ve genel bakis agilarini beklemeli ve tiim konularda daha derinleme-
sine bilgi ve daha genis bir bakis acis1 kazanmak i¢in ek okuma yapmaya 6zen-
dirilmelidir. Aslinda bu kitapta sunulan konularin hepsi olmasa da ¢ogu bagka
kitaplarin baslica konusudur.

Ozetlemek gerekirse bu kitap, bir éykiiyii anlatmay1 amaglamaktadir: Kuram
ve modeller olarak bilinen diigiince asamalarinin zaman dizimsel 6ykisii ve bu
asamalarin okuma islemini, okuma 6gretimini ve okuma arastirmalarini anlama-
miza olan etkileri. Bu dykiiniin, 6ykiiyli okuyan herkesin zihnini gelistirmesi ve
zenginlestirmesi umuduyla. . .
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Kuramlara ve Modellere Giris

OKUMA ONCESI SORULARI
e  Kuramin genel tanimi nedir?
e Insanlar sahip olduklari kuramlarin ayriminda midir?
e “Kuram” terimi egitim alaninda nasil kullanilir?
e  Kuramlar egitim uygulamasi i¢in neden 6nemlidir?
e  Kuramlar egitim arastirmasi i¢in neden onemlidir?
e  Kuramlarin modellerle benzerlikleri ve farkliliklar1 nelerdir?

e Okuma alanini da ilgilendiren yagam deneyimlerini ¢oklu

kuramsal agidan ele alabilmenin giiclii yanlari nelerdir?

Sevimli ama sessiz bir kiz olan sekiz yasindaki Sara, butiin gozlerin ken-
disinin tzerinde oldugunu bilerek sandalyesinde rahatsiz bir bicimde
kivranip duruyor. Bir ses bile ¢ikaramadan sayfadaki sozciiklere baki-
yor. Baslarda sinif arkadaslar1 onun yanit vermesini nezaket i¢inde bek-
lerken sessizligi siirditkge arkadaglarinin sabirsizliklart artryor. Ogren-
ciler bu defa bildiklerini gosteren bakislarla yerlerinde kivranarak “Iste
yeniden baghyoruz, Sara’nin okumasini bekliyoruz.” diye gegiriyorlar
iclerinden. Sinif 6gretmenleri Bayan Brown da rahatsiz oluyor. Sara’dan
okumasini istemek bir hata miydi? Bu cocuk neden diger arkadaslariyla
ayni zamanda okumasini gelistiremedi? Bayan Brown Sara’ya okumasi
icin nasil yardimci olabilir?

Amerika Birlesik Devletleri’nde ve tiim diinyada yaygin olan bu sah-
ne, okuma egitimcilerinin koklu bir endisesini gozler 6ntine seriyor: Sinifta



Ik Kokenler
Okuma Alanina Uygulanan
Ilk Kuram ve Modeller (Milattan Once 400-1899)

OKUMA ONCESI SORULARI
e Tarihsel agidan, okuma alanini etkileyen ilk kuramlar nelerdi?

e Okumayla ilgili ilk tarihsel kuramlar giiniimiizdeki sinif egitimini nasil
etkilemektedir?

e Okumayla ilgili ilk tarihsel kuramlar okuma alanindaki ginimuz aras-

tirmalarini nasil etkilemektedir?

Okumayla ilgili kuramlarin ve modellerin tarihi, psikolojiyi ve egitimi
etkileyen genel kuramlarin tarihiyle i¢ ice gecmistir. Konuyla ilgili cesitli
kaynaklar, egitimdeki giinimuz distinme sistemi i¢in ilk temeli saglamada
(20. ytizyildan 6nce) merkezi gorev ustlenen kuram ve modellerin; Zihinsel
Disiplin Kurami (Mental Discipline Theory), Cagrisimcilik (Associanism),
Ac¢ilim Kurami (Unfoldment Theory) ve Yapisalcilik (Structuralism) oldu-
gunu gostermektedir (Buckingham ve Finger, 1997; Schwartz ve Robbins,
1995; Sternberg, 1996). Bu bolumun amaci, okuyucuya egitimle ilgili ilk
kuramsal temeller hakkinda bilgi vermek ve giinimiiz okuryazarlik egitim
ve arastirmalarinda bu kuramlarin rolini incelemektir. Bu boliimde, kita-
bin diger bolimlerinde oldugu gibi, kuramlarin bircogu, kuramlarla ilgili
gunumuz okuryazarlk egitim uygulamalari 6rnekleriyle agiklanmistir. Ay-
rica, kuramlarin bir¢ogu, uygulama 6gretmenleri tarafindan yazilmis olan
sinif oykileriyle iligkilendirilmistir. Bu oykilerin amaci, giinimiz gergek
sinif deneyimlerinde kuramlarin uygulamalarimi gostermektir. Son olarak,
her kuram, giiniimuz okuryazarlik arastirma konulari ve ¢alismalariyla ilis-
kili olarak tartisilmigtir.



Davraniscilik
Baskin Egitimsel Bakis A¢ilar: (1900-1950’ler)

OKUMA ONCESI SORULARI

e Davramscilik nedir?

¢ Klasik Kogullanma Kurami nedir ve okuma 6gretimine ve arastirmasina

yansimalari nelerdir?

¢ Baglagimcilik nedir ve okuma ogretimine ve arastirmasina yansimalari

nelerdir?

e  Edimsel kosullanma nedir ve okuma 6gretimine ve arastirmasina yansi-

malar: nelerdir?

DAVRANISCILIK NEDiR?

Davraniscilik, davramistaki gozlemlenebilir degisikliklere odaklanan
ogrenmenin kuramsal bir bakis agisidir. Richards’a (2009) gore Davranig-
¢ilik, Freud tarafindan savunulan Psikoanalitik Kuram gibi Zihinsellik ku-
ramlarina kuramsal bir tepki olarak ortaya cikmustir (1933). Zihinsellikte,
eylemler ve davranislar, gozlemlenemeyen ve hatta bazi durumlarda biling-
siz olan duygular, guduler, durtiiler ve arzular tarafindan yonlendirilmek-
tedir. Watson (1913) gibi davranis kuramcilari, Freud’un 6nerdigi zihinsel
ogelerin ¢ogunun var oldugundan siiphe etmigler ve bunun yerine gozlem-
lenebilir eylemler yoluyla insan davraniglarinin incelenmesi ve agiklanmasi
gerektigini one stirmuslerdir. Watson ve diger ilk davraniscilar, 6grenme ile
ilgili gozlemlenebilir davraniglarin belgelenmesinin psikoloji alanini gergek
bir bilim haline getirmenin anahtar1 olacagina inanmistir. Watson, 1913
tarihli “Davranisci Bakis Acisindan Psikoloji” adli yayininda bu gortisi ileri
sturmus ve bununla davranisci hareketi baglatmistir (Richards, 2009). Dav-
ranigcilik, bunu takip eden 50 yil boyunca egemen egitimsel ve psikolojik



Yapilandirmacilik
(1920’ler-Giiniimiiz)

OKUMA ONCESI SORULARI
e Davraniscilik nedir?
e Yapilandirmacilik nedir?

e Sorgulayici Ogrenme nedir ve okuma Ogretimine ve arastirmala-
rina nasil yansitilir?

e  Sema Kurami nedir ve okuma 6gretimine ve arastirmalarina nasil
yansitilir?

e Etkilesimsel/Okur Tepkisi Kurami nedir ve okuma 6gretimine ve
arastirmalarina nasil yansitilir?

e  Ruhdilbilimsel Kuram ve Tum Dil Kurami nedir ve okuma o6gre-
timine ve arastirmalarina nasil yansitilir?

e Ustbiligsel Kuram nedir ve okuma 6gretimine ve arastirmalarina
nasil yansitilir?

e Katilim Kurami nedir ve okuma 6gretimine ve aragtirmalarina na-
sil yansitilir?

YAPILANDIRMACILIK: GENEL KAVRAM

Davranisgiligin gelistigi ve Amerikan egitim sistemine yon verdigi do-
nemlerde Amerikan egitimcileri yapilandirmaciliktan da etkileniyordu. Ya-
pilandirmacilik, bireyler tarafindan bilginin etkin bicimde yapilandirilmasim
vurgulayan 6grenme kuramidir (Gunning, 2010). Yapilandirmaci bakis agi-
sina gore, 0grenme, bireyler yeni bilgiyi var olan bilgiyle butiinlestirdiginde
gerceklesir. Bu kuramsal bakista, yeni bilginin var olanla buttnlestirilmesi
yalnizca 6grenici 6grenme suirecine etkin bigimde katilirsa gerceklesir.



Okuryazarlik Gelisimi Kuramlari
(1930’lar-Giiniimiiz)

OKUMA ONCESI SORULARI

Biligsel Gelisim Kurami (Theory of Cognitive Development) nedir
ve okuma egitimi ve okuma arastirmalarina nasil yansir?

Olgunlagma Kurami (Maturation Theory) nedir ve okuma egitimi
ve okuma arastirmalarina nasil yansir?

Okuryazarlik Gelisim Kurami (Theory of Literacy Development)
nedir ve okuma egitimi ve okuma aragtirmalarina nasil yansir?

Okuma Evresi Modelleri (Stage Models of Reading) nelerdir ve
okuma egitimi ve okuma aragtirmalarina nasil yansir?

Gelisen Okuryazarlik Kurami (Emergent Literacy Theory) nedir
ve okuma egitimi ve okuma arastirmalarina nasil yansir?

Aile Okuryazarlik Kurami (Family Literacy Theory) nedir ve oku-
ma egitimi ve okuma arastirmalarina nasil yansir?

1900’lerin baginda, Dewey (1916) gibi yapilandirmaci kuramecilarin bi-
reylerin anlamay1 nasil gergeklestirdigini ve Watson (1913) ile Thorndike
(1903, 1931) gibi davranigcilarin ise 6grenmenin gozlemlenebilir davranig-
lar yoluyla nasil anlagilabilecegini agiklamaya calistiklari donemlerde, geli-
simci kuramcilar da boylamsal bakis acisiyla okuryazarlik gelisimini agikla-
maya ¢aligsiyorlardi.

Okuma alanindaki gelisim kuramcilari su sorular tizerine yogunlagmiglardir:

Erken okuma becerisi nasil gelisir?

Erken okuma gelisimi hangi yollarla kolaylastirilabilir?



Sosyal Ogrenme Goriiniimleri
(1960°lar-Giiniimiiz)

OKUMA ONCESI SORULARI

e  Toplumdilbilim Kurami nedir ve okuma egitimi ve arastirmasina
nasil yansir?

e Sosyokiiltiirel Kuram nedir ve okuma egitimi ve arastirmasina na-
sil yansir?

®  Sosyal Yapilandirmacilik nedir ve okuma egitimi ve arastirmasina
nasil yansir?

e Sosyal Ogrenme Kurami nedir ve okuma egitimi ve aragtirmasina
nasil yansir?

e Elegtirel Okuryazarlik Kurami nedir ve okuma egitimi ve aragtir-
masina nasil yansir?

e Ucgiincii Alan Kuramu nedir ve okuma egitimi ve arastirmasina
nasil yansir?

Sosyal 6grenme goriinumleri, hepsi de bilgi gelisiminde ve 6grenmede
toplumsal etkilesimin merkezi roliinii vurgulayan birka¢ kurami icinde ba-
rindirir. Okuma alanina uygulandiginda, sosyal 6grenme goriiniimleri okur-
yazarlik 6greniminde toplumsal etkilerin ve toplumsal etkilesimin énemini
vurgular. Sosyal 6grenme gorunumleri; Toplumdilbilim Kurami (Bernstein,
1972a, 1972b; Bloom ve Green, 1984; Heath, 1982), Sosyokiiltiirel Kuram
(Au, 1997; Bronfenbrenner, 1979; Moll, 1992, 1994), Sosyal Yapilandir-
macilik/Sosyotarihsel Kuram (Vygotsky, 1978, 1986) ve Sosyal Ogrenme
Kurami/Sosyal Biligsel Kuram’i (Bandura, 1986) icerir. Bu terimler birbi-
rinin yerine kullanilabilir goriinse de bu bolim aralarindaki farklar agi-



BILISSEL-iISLEMLEME YAKLASIMLARI

OKUMA ONCESI SORULARI

e Bilgi-Islemleme Kuramlari ve Modelleri nelerdir ve okuma 6greti-
mi ile okuma arastirmalarina nasil yansitilmugtir?

e Gough Modeli nedir ve okuma ogretimi ile okuma arastirmalari-
na nasil yansitilmigtir?

e Otomatik Bilgi-Islemleme Modeli nedir ve okuma o6gretimi ile
okuma arastirmalarina nasil yansitilmigtir?

e Etkilesimsel ve Odiinleyici-Etkilesimsel Kuramlar nelerdir ve oku-
ma Ogretimi ile okuma arastirmalarina nasil yansitilmiglardir?

e Sesbilimsel-Merkezli Degigsken Farkliliklari Modeli nedir ve oku-
ma ogretimi ile okuma arastirmalarina nasil yansitilmigtir?

e Paralel Dagilimh Islemleme Modeli nedir ve okuma 6gretimi ile
okuma arastirmalarina nasil yansitilmigtir?

e Cift-Yollu Asamali Model nedir ve okuma ogretimi ile okuma
aragtirmalarina nasil yansitilmigtir?

e  Cift-Eksiklik Varsayimi nedir ve okuma ogretimi ile okuma aras-
tirmalarina nasil yansitilmigtir?

e Sinirbilimi egitim arastirmalarini ve 6gretimini nasil etkiler?

BILISSEL-ISLEMLEME BAKIS ACILARININ
GENEL OZELLIKLERI
Tarihsel stire¢ icerisinde biligsel isleyise iligkin ilgi (bak. Bolum 2),

1950°li yillarin sonlarina dogru okuma becerisine olan ilgiyi yeniden can-
landirmigtir. Shanks’e (2007) gore:

1960-1980 yillar1 arasinda ilgi daha 6nceki arastirmalara egemen olan
pekistirme ve kosullanma ilkelerinden uzaklasmis ve biligsel doniisimle



TOPLU OZET

Kitabin birinci bolimiinde anlatilmig olan sekiz yasindaki Sara’nin
oykusii simdi yeniden ele alinabilir. Bu kitaptaki bolumler Sara gibilerin
durumunu anlamak i¢in kuram ve modellerden mercek olarak yararlanila-
bilecegini ileri siirmektedir. Dahasi bu kitap, bu merceklerin aragtirma ve
ogrenciye miidahale etme amaciyla yonergeler olusturmaya da yol actigini
belirtmektedir. Bu bolum Sara’nin okuma giigliikklerini agiklamak ama-
ciyla bir mercek olarak ve onun 6gretmenine girisimleri i¢in yonerge sag-
lamak adina bir ara¢ olarak soz konusu kuram ve modellerin her birini
kullanmanin elverigliligini aragtirmaktadir.

ILK KOKENLERI

Zihinsel Disiplin Kurami’na (Mental Discipline Theory) gore (Plato,
Aristo), Sara’nin okumadaki zayifligi aligtirma eksikliginden kaynaklan-
maktadir. Zihinsel Disiplin Kurami beyni, nasil bir spor yapabilmek i¢in vii-
cuttaki kaslar1 gelistirmek gerekirse ayni bicimde gelistirilmesi gereken bir
kas olarak gormektedir. Sara’nin okuma gii¢liklerinin kaynag i¢in Zihinsel
Disiplin Kurami’nin 6ztinti kesfetmeyle ilgilenen egitimciler, onun okulda ve
evde ne kadar okuma alistirmasi yaptig1 hakkinda bilgi toplar. Eger okuma
alistirmalarinin yetersiz oldugu yargisina ulagilirsa okuma aligtirmalari ar-
tirthr. Zihinsel Disiplin Kuramr’nin 2000 yillik bir ge¢misi olmasina kargin,
bir¢ok egitimci okuma basarisinin yasamsal 6gesi olarak okuma i¢in harca-
nan zamani onun baglica 6nciili olarak gorur.

Cagnisimcilik (Associationism) Aristo’nun calismalarma ve MO 4.
yuzyila degin gitmektedir. Aristo, bellege ve 6grenmeye yardimci olan g
tiir baglanti (connections) tizerinde diginmdstiir: Bitigiklik (birlikte olusan
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